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Resumo: Este artigo analisa as representagdes da tecnologia na educacgao a partir de uma abordagem
critica, utilizando como base trés textos da disciplina (“Curriculo, tecnologia e cultura digital”; UNESCO
2023; “Tecnologia: concepgdes a luz da Filosofia”) e sete obras complementares sobre recorréncias
geracionais, sociais e institucionais. O objetivo é compreender como diferentes concepg¢des influenciam
a pratica pedagodgica, destacando tensdes entre visGes utdpicas e criticas. A metodologia combina
revisdo bibliografica e analise documental. Os resultados evidenciam que as representagbes sao
multifacetadas — curriculares, filosoficas, éticas e geracionais — e tém implicagbes significativas no
planejamento pedagdgico e na formagéo docente. Conclui-se que uma abordagem reflexiva e inclusiva,
que dialogue com perspectivas geracionais, socioecondmicas e criticas, € essencial para uma
integracao eficiente e ética das tecnologias no ensino, especialmente a distancia.

Palavras-chaves: Representagdes sociais; Tecnologia na educagao; Ensino a distancia; Geracgdes;
Analise critica.

Abstract: This article analyzes representations of technology in education from a critical perspective,
using as a basis three texts from the discipline (“Curriculum, technology and digital culture”; UNESCO
2023; “Technology: conceptions in the light of Philosophy”) and seven complementary works on
generational, social, and institutional recurrences. The objective is to understand how different
conceptions influence pedagogical practice, highlighting tensions between utopian and critical views.
The methodology combines bibliographic review and document analysis. The results show that the
representations are multifaceted—curricular, philosophical, ethical, and generational—and have
significant implications for pedagogical planning and teacher training. It concludes that a reflective and

! e Possui Mestrado Profissional pela UniFBV Wyden (2015), MBA em Gestdo de Marketing pelo Centro
Universitario do Vale do Ipojuca - UNIFAVIP Wyden (2019) e graduacédo em Administragcdo pela Faculdade Boa
Viagem - UniFBV Wyden (2011). Atualmente, atua como professora nos cursos de Gestdo e Comunicagéo Social
do UNIFAVIP Wyden e como professora tutora nos cursos de Educacéo a Distancia (EAD) da marca Wyden. Foi
coordenadora de Estagio Supervisionado para os alunos de Publicidade e Propaganda da instituicdo e também
exerceu o cargo de lider de Polo EAD da mesma IES. Destacou-se por sua atuagcdo como coordenadora da
Comissdo Prépria de Avaliagdo (CPA) do UNIFAVIP Wyden, onde liderou processos estratégicos de avaliagdo
institucional e promoveu o engajamento de professores, alunos e gestores para a melhoria continua da qualidade
académica. Possui sélida experiéncia em Administragdo, com foco em Gestdo de Pessoas, Gestdo Empresarial,
Comportamento Organizacional e Desenvolvimento de Carreira.

(#)

Revista de Educacéao a Distancia, Fortaleza, v. 1, n. 2, p. X-XX, abr./jun. 2025

BY NC


http://lattes.cnpq.br/6191282803150462
https://orcid.org./0009-0006-8928-5170

Taina de Freitas Ribeiro

inclusive approach, which engages with generational, socioeconomic, and critical perspectives, is
essential for an efficient and ethical integration of technologies in education, especially distance
education.

Keywords: Social representations; Technology in education; Distance learning; Generations; Critical
analysis.

Resumen: Este articulo analiza las representaciones de la tecnologia en la educacion desde una
perspectiva critica, utilizando como base tres textos de la disciplina (“Curriculo, tecnologia y cultura
digital”’; UNESCO 2023; “Tecnologia: concepciones a la luz de la Filosofia®) y siete obras
complementarias sobre recurrencias generacionales, sociales e institucionales. El objetivo es
comprender como las diferentes concepciones influyen en la practica pedagdégica, destacando las
tensiones entre visiones utdpicas y criticas. La metodologia combina revisién bibliografica y analisis de
documentos. Los resultados muestran que las representaciones son multifacéticas —curriculares,
filosoficas, éticas y generacionales— vy tienen implicaciones significativas para la planificacion
pedagodgica y la formaciéon docente. Concluye que un enfoque reflexivo e inclusivo, que involucra
perspectivas generacionales, socioeconémicas y criticas, es esencial para una integracion eficiente y
ética de las tecnologias en la educacion, especialmente la educacion a distancia.

Palabras clave: Representaciones sociales; Tecnologia en educacién; Educacion a distancia;
Generaciones; Analisis critico.

1 Introducao

A tecnologia tem ocupado um espago cada vez mais central no campo
educacional, influenciando profundamente por praticas pedagdgicas, curriculos e
politicas publicas. Entretanto, é possivel observar que as representacdes construidas
sobre a tecnologia — entendidas como as percepgdes, concepgdes e significados
atribuidos socialmente a ela — afetam diretamente a forma como educadores,
gestores e estudantes interagem com as ferramentas tecnoldgicas e as incorporam
nos processos de ensino e aprendizagem. Segundo Sardenberg e Maia (2024), essas
representacdes podem ser compreendidas a partir de diferentes correntes filosdficas:
a abordagem instrumental, que entende a tecnologia como um meio neutro de
eficiéncia; a substantiva, que a considera como um fendmeno com impactos
estruturais na sociedade; e a critica, que problematiza a tecnologia como mediadora
de relagdes de poder e desigualdade.

No ambito curricular, Aimeida e Silva (2011) evidenciam que o uso da tecnologia
na educacao, especialmente por meio do conceito de web curriculo, amplia espacos
e tempos de aprendizagem. Contudo, também pode reforgar desigualdades e
padronizagcdes de ensino, dependendo da forma como é implementada e das
representacdes construidas sobre ela nas instituicdes de ensino. Ja o Relatério de
Monitoramento Global da Educagdo da UNESCO (2023) aponta para o risco de a
tecnologia se tornar uma ferramenta a servigo de interesses comerciais, em vez de
atuar como instrumento de democratizacdo e equidade, revela representagdes
ambiguas e contraditorias sobre seu papel na educacéo.

Além das obras obrigatorias da disciplina, estudos recentes corroboram essa
pluralidade de representacdes da tecnologia, especialmente quando se considera a
dimensao geracional. Chan e Lee (2025) destacam que estudantes da Geragao Z
apresentam caracteristicas de aprendizagem centradas na interatividade e na
autonomia digital, o que demanda novas estratégias pedagogicas para lidar com suas
representagcbes tecnoldgicas. Alruthaya et al. (2021) e Ziatdinov e Cilliers (2022)
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também sublinham as especificidades das geragbdes Z e Alpha no ensino superior,
reforgando a necessidade de compreender como diferentes grupos etarios percebem
e representam a tecnologia na educacgéo.

Outros estudos complementares (Mourao e Castro, 2020; Silva, 2018; Johnson
et al.,, 2015; Owoc et al.,, 2021) demonstram que essas representacbées nao sao
homogéneas, sendo moldadas por contextos sociais, culturais, econémicos e
institucionais. Tais representagcbes afetam nao apenas a adesdo ou resisténcia as
tecnologias, mas também os modos de apropriacdo e a mediagdo pedagdgica,
especialmente no contexto do ensino a distancia (EaD), onde o papel da tecnologia €
ainda mais evidenciado.

Nesse sentido, este artigo busca analisar criticamente as representagdes da
tecnologia na educacgdo, considerando multiplas dimensées — filosdficas,
curriculares, institucionais, sociais e geracionais — a partir da analise das obras
obrigatérias e complementares. O objetivo é compreender como essas
representagcdes impactam as praticas pedagogicas, a formagéo docente e as politicas
institucionais, contribuindo para uma reflexdo critica que transcenda visdes
tecnofilicas ou tecnofdbicas. A escolha metodoldgica € de natureza bibliografica,
pautada na analise de textos académicos que abordam a tematica, conforme as
normas da Associagéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Assim, a investigacao proposta pretende contribuir para uma compreensao mais
densa e contextualizada sobre o papel das representagdes sociais da tecnologia no
cenario educacional contemporaneo, enfatizando a importédncia de uma abordagem
critica e reflexiva para a integracdo das tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem.

2 Representacoes filoséficas da tecnologia

A compreensao das representacdes da tecnologia na educagdo demanda,
inicialmente, uma analise filosofica que problematize o papel atribuido as tecnologias
nos processos formativos. Segundo Sardenberg e Maia (2024), as concepgoes
filosoficas da tecnologia podem ser classificadas em trés correntes principais:
instrumental, substantiva e critica. A perspectiva instrumental, de carater funcionalista,
entende a tecnologia como um meio neutro, cuja utilidade depende do uso a que é
submetida pelos sujeitos sociais.

Nessa concepgao, a tecnologia seria uma ferramenta a servigo da eficiéncia e
da produtividade, podendo potencializar a aprendizagem conforme sua correta
aplicagao no contexto pedagoégico (SARDENBERG; MAIA, 2024).

Entretanto, a perspectiva substantiva (ou determinista) reconhece que a
tecnologia, por si s6, ndo € neutra, pois molda as estruturas sociais, reorganiza
relacbes de poder e redefine papéis institucionais. Sardenberg e Maia (2024)
destacam que, ao transformar a dindmica educacional, a tecnologia impacta nao
apenas nas metodologias de ensino, mas também na forma como o conhecimento
pode ser produzido, distribuido e validado. Nesse sentido, a tecnologia ndo seria
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apenas um suporte, mas um elemento constitutivo das praticas pedagdgicas,
influenciando diretamente o ethos educacional.

No contexto educacional, Johnson et al. (2015) reforcam essa perspectiva ao
apontar que as tecnologias digitais ndo sao apenas dispositivos técnicos, mas também
artefatos culturais que carregam valores, crengas e interesses econdmicos. Para os
autores, compreender as representagcdes da tecnologia implica reconhecer as
dimensdes de poder que perpassam sua inser¢cao nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas, além de atentar para os impactos sociais, econdmicos e politicos de sua
utilizagao.

Essas perspectivas filoséficas permitem entender que as representacdes da
tecnologia na educagdo ndo sao homogéneas nem desinteressadas. Ao contrario,
elas sdo construidas socialmente, atravessadas por discursos hegemoénicos e por
relagbes de poder, que impactam de forma significativa a maneira como docentes e
discentes percebem o valor pedagogico das tecnologias. Como ressalta Mouréo e
Castro (2020), mesmo em contextos de grande diversidade cultural, as
representacdes da tecnologia refletem nao apenas aspectos técnicos, mas também
dimensdes simbdlicas que influenciam diretamente a formagao docente e o processo
de ensino-aprendizagem.

Nesse cenario, torna-se fundamental adotar uma postura critica e reflexiva para
analisar as representagoes filosoficas da tecnologia na educagéo, considerando nao
apenas suas potencialidades pedagogicas, mas também os riscos das desigualdades
sociais, culturais e econdmicas. Assim, as representacoes filoséficas servem como
fundamento para compreender os desafios da integragcdo das tecnologias na
educacdo e para repensar as praticas pedagogicas em diferentes contextos e
geracgoes.

3 Representacgoes curriculares e culturais da tecnologia

Levando em consideragao que as representagdes da tecnologia na educagao
nao se restringem apenas as concepcoes filosoficas, elas se manifestam também no
plano curricular e cultural, influenciando diretamente nas praticas pedagdgicas, na
mediacao docente e nas estratégias de ensino. Almeida e Silva (2011) propdem o
conceito de web curriculo como forma de compreender a inser¢cao da tecnologia na
escola, ressaltando que a tecnologia, ao redefinir espagos e tempos de aprendizagem,
amplia as fronteiras do processo educativo. Segundo as autoras, a tecnologia
promove a flexibilizagado do curriculo, permitindo a construcdo de saberes de forma
colaborativa, participativa e personalizada. Entretanto, alertam que, ao mesmo tempo,
pode reforgcar mecanismos de controle pedagdgico e padronizagdo das praticas,
dependendo de como é implementada pelas instituigdes de ensino.

Essa dualidade reflete-se também nas representagdes construidas sobre a
tecnologia no ambiente escolar. Mourdo e Castro (2020), ao analisar a Amazdnia
brasileira, evidenciam que as representagcdes da tecnologia ndo sdo homogéneas,
mas atravessadas por elementos culturais, simbdlicos e histéricos que influenciam a
formacao de professores e o planejamento pedagogico. Os autores destacam que,
em contextos de diversidade cultural, como nas escolas indigenas e ribeirinhas, as
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tecnologias digitais podem ser percebidas tanto como ameaga a preservagao da
cultura local quanto como possibilidade de dialogo intercultural. Tal ambivaléncia
evidencia a complexidade das representacbes sociais da tecnologia no espaco
curricular.

Na perspectiva global, o Relatério de Monitoramento da Educagéo da UNESCO
(2023) alerta que a integracdo da tecnologia ao curriculo pode reproduzir
desigualdades historicas, especialmente em contextos marcados por precariedade de
infraestrutura e formagédo docente. A UNESCO (2023) destaca que as politicas de
implementagao tecnoldgica muitas vezes nao consideram as realidades locais,
impondo solugdes padronizadas que desconsideram as especificidades culturais e
sociais das diferentes comunidades escolares. Esse olhar critico reforca a
necessidade de que as representagdes da tecnologia sejam analisadas a luz das
condicbes socioecondmicas e das politicas educacionais, para que se possa
promover uma integragao curricular inclusiva e emancipatéria.

Além disso, Johnson et al. (2015) advertem que a integragdo curricular da
tecnologia esta frequentemente alinhada a interesses mercadolégicos, que promovem
plataformas digitais e solu¢des tecnoldgicas como produtos a serem consumidos, em
vez de instrumentos de transformagao pedagodgica. Nesse sentido, € essencial
problematizar quem define os usos pedagdgicos das tecnologias, quais interesses
estdo em jogo e de que forma essas representagdes impactam o planejamento
curricular e as praticas educativas.

Por fim, Chan e Lee (2025) e Alruthaya et al. (2021) ressaltam que as novas
geragbes (especialmente a Geragdo Z e a Geragdo Alpha) apresentam perfis de
aprendizagem marcados por um forte protagonismo digital. Esses estudantes
esperam curriculos dinamicos, interativos e conectados com o universo das
tecnologias digitais. Para atender a essas demandas, € fundamental que os curriculos
escolares considerem as representacdes culturais que os alunos constroem sobre a
tecnologia, evitando praticas que reforcem distanciamentos geracionais e
promovendo um dialogo pedagdgico que valorize o uso critico e consciente das
tecnologias.

Dessa forma, as representagdes curriculares e culturais da tecnologia revelam-
se como dimensdes centrais para a compreensdo do uso das tecnologias na
educacdo. Elas apontam para a necessidade de que gestores, professores e
formuladores de politicas publicas considerem as multiplas perspectivas envolvidas,
reconhecendo que a tecnologia €, antes de tudo, um fenbmeno social, cultural e
educacional, que reflete e reproduz valores, crencas e relagdes de poder.

4 Perspectiva institucional global da tecnologia na educacgao

As representacdes da tecnologia na educacao também se constroem a partir das
perspectivas institucionais e politicas que moldam as diretrizes educacionais em
ambito global. Segundo o Relatério de Monitoramento Global da Educagdo da
UNESCO (2023), as politicas internacionais de uso das tecnologias na educagéo,
muitas vezes, oscilam entre discursos de democratizagao e inclusao digital e praticas

Revista de Educacéao a Distancia, Fortaleza, v. 1, n. 2, p. X-XX, abr./jun. 2025



Taina de Freitas Ribeiro

que reforgcam desigualdades histéricas. O documento questiona de forma
contundente: “A quem serve a tecnologia na educagado?” (UNESCO, 2023, p. 14),
chamando atenc&o para o risco de a tecnologia ser apropriada como ferramenta de
mercado, servindo a interesses corporativos em detrimento de uma verdadeira
transformacao pedagdgica.

A UNESCO (2023) ressalta que, embora a tecnologia tenha potencial para
promover aprendizagens mais inclusivas e personalizadas, sua implementagédo em
larga escala frequentemente desconsidera as realidades locais, sobretudo nos paises
em desenvolvimento. Tal descompasso resulta em um modelo padronizado que
privilegia solugbes tecnologicas importadas, muitas vezes desvinculadas das
demandas especificas de cada territério e das condigdes socioecondmicas das
populacdes atendidas. Nesse sentido, a tecnologia, em vez de reduzir desigualdades,
pode contribuir para amplia-las, tornando-se um vetor de exclusao digital e social.

Essa critica também é partilhada por Owoc, Sawicka e Weichbroth (2021), que,
ao analisarem o uso de tecnologias baseadas em inteligéncia artificial (IA) na
educacao, alertam para os riscos éticos e institucionais relacionados a adogao acritica
dessas solugdes. Para os autores, as politicas institucionais que incentivam a
utilizacdo de IA na educagado frequentemente desconsideram aspectos como
privacidade, seguranga de dados e autonomia docente, promovendo uma légica de
controle e vigilancia que ameaga o carater democratico da educacdo. Tais
representacodes institucionais da tecnologia reforcam a necessidade de questionar as
motivagdes subjacentes as politicas educacionais globais e seus impactos na pratica
pedagogica.

Além disso, Johnson et al. (2015) defendem que, ao inserir a tecnologia no
contexto educacional, as instituigdes acabam reproduzindo discursos hegemonicos
que associam inovagao tecnolégica a modernidade e a qualidade educacional. Essa
retérica, presente em relatorios internacionais e nacionais, legitima investimentos
massivos em infraestrutura tecnolégica sem necessariamente contemplar processos
formativos de professores, adaptacdo curricular e suporte pedagoégico adequado.
Dessa forma, a tecnologia, em vez de representar um meio de transformacgao social e
pedagogica, pode reforcar as estruturas de poder existentes, perpetuando
desigualdades educacionais.

No ambito das geragdes, Chan e Lee (2025) apontam que as politicas
educacionais globais nem sempre consideram as especificidades de aprendizagem
das novas geracbes digitais. A énfase em solugdes tecnoldgicas genéricas,
descontextualizadas e padronizadas acaba desconsiderando a diversidade cultural e
social dos estudantes, gerando resisténcias e dificultando a apropriagao significativa
das tecnologias na pratica pedagdgica. Essa constatagao evidencia a importancia de
articular as politicas institucionais com as representacbes sociais e culturais
construidas pelas diferentes geragdes, a fim de promover uma integragao tecnoldgica
que seja inclusiva, critica e contextualizada.

Portanto, a perspectiva institucional global das representagdes da tecnologia na
educacao revela tensdes entre discursos de inclusio e praticas excludentes, exigindo
um olhar critico sobre as politicas educacionais e suas implicagdes pedagogicas. Tal
analise reforca a necessidade de que educadores, gestores e formuladores de
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politicas desenvolvam uma compreensao abrangente e contextualizada sobre o uso
das tecnologias, considerando as especificidades locais e as demandas culturais das
comunidades escolares.

5 Representacoes geracionais da tecnologia

A analise das representagdes da tecnologia na educacéo nao pode prescindir de
uma compreensao das diferengas geracionais, uma vez que cada grupo etario
constroi suas proprias concepgdes, usos e expectativas em relagao as tecnologias.
Chan e Lee (2025) destacam que a Geragao Z, nascida a partir de meados da década
de 1990, apresenta forte protagonismo digital, caracterizando-se por uma relagéao
fluida com dispositivos moveis, redes sociais e plataformas de aprendizagem on-line.
Segundo os autores, essa geragao valoriza a interatividade, a personalizagdo do
aprendizado e a autonomia no uso das tecnologias educacionais, esperando que 0s
recursos digitais estejam integrados de forma organica as suas rotinas escolares.

Alruthaya et al. (2021) corroboram essa analise ao apontar que a Geracéo Z e,
mais recentemente, a Geracao Alpha, apresentam perfis de aprendizagem marcados
por multiplas linguagens digitais, preferindo materiais visuais, videos curtos e
aplicativos interativos em detrimento de metodologias expositivas tradicionais. Essas
representacbes geracionais da tecnologia, segundo os autores, influenciam
diretamente a mediagcao pedagogica, exigindo dos docentes novas competéncias para
dialogar com discentes que ja dominam os ambientes digitais como parte integrante
de suas experiéncias de vida.

Por outro lado, Johnson et al. (2015) alertam para a necessidade de
problematizar a visdo tecnofilica que muitas vezes caracteriza as representagdes
geracionais da tecnologia. Para os autores, embora as novas geragoes apresentem
habilidades digitais avangadas, é fundamental considerar que a familiaridade com as
tecnologias ndo implica, necessariamente, em uso pedagadgico critico e reflexivo. Essa
constatagao reforgca a importancia de desenvolver competéncias digitais criticas nos
estudantes, para que eles sejam capazes de analisar, questionar e transformar a
realidade a partir do uso consciente da tecnologia.

Além disso, Mourao e Castro (2020), ao estudarem as representagdes sociais
da tecnologia em contextos amazdnicos, destacam que as diferencas geracionais nao
podem ser analisadas de forma isolada das dimensdes culturais e territoriais. Em
comunidades ribeirinhas e indigenas, por exemplo, as tecnologias digitais podem
representar tanto oportunidades de ampliagao do acesso a educacao quanto ameacas
a preservacao das identidades culturais locais. Nesse sentido, as representacoes
geracionais da tecnologia estdo imbricadas em dindmicas sociais complexas que
desafiam os educadores a promover praticas pedagdgicas contextualizadas e
inclusivas.

Sardenberg e Maia (2024) também chamam atengao para o fato de que as
representacdes geracionais da tecnologia podem reproduzir relagdes de poder e
desigualdade no ambiente escolar. Segundo os autores, as geragdes mais antigas
(como os professores das geragdes X e Y) podem, em alguns casos, apresentar
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resisténcias ou dificuldades para integrar as tecnologias de forma significativa em
suas praticas pedagdgicas, o que evidencia a necessidade de formacgao continuada e
de politicas institucionais que considerem as especificidades de cada geragao no uso
das tecnologias educacionais.

Portanto, as representagbes geracionais da tecnologia na educagado sao
multifacetadas e revelam desafios importantes para a mediacdo pedagdgica, a
formacdo docente e a elaboragdo de politicas publicas. Reconhecer essas
especificidades é fundamental para planejar estratégias de ensino que considerem as
diferentes formas de apropriagdo tecnolégica e promovam uma aprendizagem
significativa, critica e transformadora para todas as geracoes.

6 Representacgoes sociais e contextuais da tecnologia

As representagbes sociais da tecnologia na educagdo nao podem ser
dissociadas dos contextos socioculturais e territoriais nos quais elas se constroem.
Essas representagdes sdo produzidas historicamente por meio das interagdes entre
sujeitos e grupos sociais, expressando valores, crengas e significados compartilhados
sobre o papel da tecnologia no processo educativo (MOSCOVICI, 1978). Mourao e
Castro (2020), ao investigarem representacdes sociais em comunidades amazonicas,
evidenciam que as tecnologias digitais s&o percebidas tanto como instrumentos de
inclusédo social quanto como ameacgas a preservagao das tradigdes culturais locais.
Essa ambivaléncia revela que as representacgdes sociais da tecnologia na educacgao
nao sao universais, mas sim plurais e permeadas pelas condi¢gdes concretas de cada
realidade educacional.

No contexto das politicas publicas e da gestdo educacional, as representagdes
sociais da tecnologia refletem disputas de interesses e relagdes de poder. Johnson et
al. (2015) argumentam que, em muitos casos, as tecnologias educacionais sao
inseridas nos sistemas de ensino como solugdes tecnocraticas, legitimando discursos
de modernizagéo e eficiéncia, sem, contudo, dialogar com as especificidades culturais
e territoriais das comunidades escolares. Nesse sentido, a representacido social da
tecnologia como sinbnimo de progresso pode ocultar as desigualdades histéricas de
acesso e as barreiras estruturais enfrentadas por estudantes e professores.

Silva (2018), ao analisar representacdes sociais de professores do interior de
Pernambuco, identifica que as percepg¢des sobre a tecnologia estdo intimamente
relacionadas as condicdes de infraestrutura das escolas, a formacédo docente e as
experiéncias pessoais de uso das ferramentas digitais. Segundo a autora, em
contextos marcados por limitagcbes materiais e de conectividade, a tecnologia pode
ser vista como um desafio adicional ao trabalho pedagdgico, reforcando sentimentos
de inseguranga e frustragéo. Por outro lado, em contextos em que ha maior acesso a
equipamentos e formacdo, as representacbes tendem a ser mais positivas,
associando a tecnologia a oportunidades de inovagao e transformagao das praticas
educativas.

Essas diferencas reforcam a necessidade de compreender as representacdes
sociais da tecnologia como construgdes dindmicas, influenciadas pelas politicas
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institucionais, pelas condigbes econdmicas e pelas trajetorias culturais de cada
comunidade escolar. Como destacam Owoc, Sawicka e Weichbroth (2021), as
tecnologias educacionais, especialmente aquelas baseadas em inteligéncia artificial,
podem reproduzir légicas de vigilancia e controle, transformando a relagdo entre
professores, estudantes e conhecimento. Essa dimensao politica das representacdes
sociais exige uma analise critica que va além da idealizagdo tecnofilica e do
determinismo tecnoldgico.

Ademais, as representagdes sociais da tecnologia estdo interligadas as
expectativas geracionais (CHAN; LEE, 2025; ALRUTHAYA et al., 2021), revelando que
as percepgdes sobre o uso e a utilidade das tecnologias variam conforme o grupo
etario e a cultura digital predominante. Para a Geragao Z e a Geragao Alpha, por
exemplo, a tecnologia € entendida como parte integrante da vida cotidiana, o que
impacta diretamente as formas de ensino e aprendizagem que consideram mais
atraentes e eficazes. Ja para as geragdes mais antigas, a tecnologia pode representar
tanto uma oportunidade de atualizagdo quanto uma ameaca a autonomia profissional
e a preservacao de metodologias tradicionais.

Portanto, as representagdes sociais e contextuais da tecnologia na educacao
revelam-se como construgdes complexas, que demandam uma abordagem critica e
reflexiva para que sejam compreendidas em sua totalidade. Considerar essas
representacbes € fundamental para planejar politicas publicas, estratégias
pedagdgicas e formagdes docentes que sejam realmente inclusivas, dialdgicas e
sensiveis as realidades socioculturais de cada territério educacional.

7 Perspectivas criticas e politicas da tecnologia na educagao

A analise das representagdes da tecnologia na educagao néo estaria completa
sem o0 exame das perspectivas criticas e politicas que permeiam sua implementacao
e uso. As politicas educacionais, tanto em nivel global quanto local, influenciam
decisivamente a forma como a tecnologia é representada e integrada aos processos
pedagogicos, muitas vezes refletindo interesses econémicos e ideoldgicos que podem
reforcar desigualdades sociais. Selwyn (2014) destaca que o discurso dominante
sobre a tecnologia na educacéao frequentemente apresenta uma narrativa tecnofilica,
associando inovagao digital a qualidade de ensino e progresso, sem, contudo,
problematizar as condi¢des concretas de infraestrutura, formagdao docente e
desigualdades de acesso.

De acordo com Johnson et al. (2015), essa narrativa hegemodnica € alimentada
por setores econdmicos e politicos que veem na tecnologia uma oportunidade de
expandir mercados e legitimar reformas educacionais pautadas em modelos de
eficiéncia e produtividade. Essa l6gica mercadoldgica, presente em muitas politicas
publicas e relatorios internacionais (UNESCO, 2023), contribui para a naturalizagao
de solugdes tecnoldgicas padronizadas que nem sempre dialogam com as
especificidades culturais e sociais das comunidades escolares. Nesse contexto, a
tecnologia é representada como panaceia capaz de resolver problemas estruturais da
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educacdo, quando, na realidade, pode reproduzir as mesmas desigualdades que
promete combater.

Owoc, Sawicka e Weichbroth (2021), ao analisarem o uso da inteligéncia artificial
(IA) na educacao, alertam para o risco de adogao acritica dessas ferramentas, que
muitas vezes se alinham a légicas de controle e vigilancia, transformando as relagdes
pedagdgicas em processos de monitoramento constante. Para os autores, €
necessario problematizar o uso da tecnologia como mecanismo de padronizagao de
conteudos e praticas docentes, que podem reduzir a autonomia do professor e limitar
a personalizagdo do ensino. Essa perspectiva critica reforca a necessidade de
politicas educacionais que considerem nao apenas a infraestrutura tecnoldgica, mas
também aspectos éticos, pedagodgicos e sociais de sua utilizagdo.

Além disso, o Relatério da UNESCO (2023) questiona a quem serve a tecnologia
na educagdo, enfatizando a importdncia de que as politicas publicas sejam
construidas de forma participativa, envolvendo professores, estudantes e
comunidades na definicdo das prioridades e estratégias de uso das tecnologias. A
auséncia dessa participagdo pode gerar representacdes distorcidas sobre a
tecnologia, transformando-a em simbolo de modernidade desvinculado das reais
demandas pedagdgicas e culturais.

No Brasil, Silva (2018) evidencia como as representag¢des sociais da tecnologia
nos contextos rurais e urbanos estdo associadas a politicas publicas que, muitas
vezes, negligenciam as especificidades regionais e culturais das comunidades
escolares. Segundo a autora, a adogao de tecnologias digitais nas escolas deve ser
acompanhada de investimentos em formacao docente, infraestrutura adequada e
participacdo democratica na definigao das politicas educacionais.

Portanto, as perspectivas criticas e politicas sobre as representagdes da
tecnologia na educacéao evidenciam que a adogao de recursos digitais vai muito além
de aspectos técnicos, envolvendo disputas de poder, interesses econdmicos e valores
sociais. Compreender essas dimensoes € fundamental para promover uma integragao
tecnolégica que seja ética, critica e comprometida com a transformacao social,
contribuindo para uma educagao mais inclusiva e democratica.

Consideracoes finais

As representagdes da tecnologia na educacgdo, conforme discutido ao longo
deste artigo, sdo construgbes sociais, culturais e politicas que influenciam
profundamente as praticas pedagdgicas, as politicas publicas e a formagéao docente.
Ao articular diferentes dimensdes — filoséficas, curriculares, institucionais,
geracionais e sociais —, evidenciou-se que as tecnologias educacionais ndo sao
neutras, mas carregam em si valores, interesses e disputas que podem tanto
promover quanto restringir processos educativos mais inclusivos e democraticos.

A partir das obras de Sardenberg e Maia (2024), Almeida e Silva (2011) e
UNESCO (2023), analisou-se como as representacdes filosoficas da tecnologia
oscilam entre perspectivas instrumentais, substantivas e criticas, cada uma delas
trazendo implicagdes pedagdgicas e éticas distintas. No campo curricular, destacou-
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se o conceito de web curriculo, que amplia os espagos e tempos de aprendizagem,
mas que também pode reforgar mecanismos de controle e padronizagao (ALMEIDA,;
SILVA, 2011). No ambito institucional, o Relatério da UNESCO (2023) enfatizou a
necessidade de politicas publicas mais participativas e contextualizadas, que nao
reproduzam solugdes tecnoldgicas descoladas das realidades locais.

As analises das obras complementares — como Chan e Lee (2025), Alruthaya
et al. (2021) e Johnson et al. (2015) — trouxeram a tona as especificidades
geracionais e as tensodes politicas envolvidas na adog¢ao das tecnologias. Observou-
se que a Geracado Z e a Geragao Alpha apresentam representagdes distintas da
tecnologia, demandando praticas pedagdgicas mais interativas e personalizadas
(CHAN; LEE, 2025; ALRUTHAYA et al., 2021). Ao mesmo tempo, alertou-se para os
riscos de adogbes tecnocraticas, que podem refor¢ar desigualdades historicas,
sobretudo quando as politicas educacionais se alinham a interesses mercadoldgicos
(JOHNSON et al., 2015; UNESCO, 2023).

Assim, conclui-se que compreender as representagdes da tecnologia na
educacao € essencial para planejar intervengdes pedagodgicas e politicas publicas
mais justas, criticas e inclusivas. Essa compreensdo demanda que professores,
gestores e formuladores de politicas desenvolvam uma postura reflexiva, que va além
das promessas de inovacgao e eficiéncia, problematizando as implicagdes éticas,
sociais e culturais das tecnologias educacionais. Dessa forma, a tecnologia podera,
de fato, contribuir para a transformacao social e para a promog¢ao de uma educagao
democratica, plural e comprometida com a superag¢ao das desigualdades.
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